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Introducéo

E com alegria e sentimento de pertencimento a este | Forum em EJA: politica pablica para a
EJA no Instituto Federal de Alagoas, que ora se realiza no Campus Satuba, que saudamos a
todos os participantes - em especial os estudantes da educacdo de jovens e adultos,
professores e gestores que atuam com a EJA no instituto, bem como os participantes externos
vinculados a¢des que envolvem a EJA como integrantes do Forum de EJA de Alagoas dentre
outras iniciativas. Destacamos de forma especial também o papel indutor da Pro-Reitoria de
Ensino do IFAL, na pessoa do Prof. Luis Henrique, e sua abertura e disposicdo para levar
adiante as acfes da EJA, sua postura de aprendiz e paciéncia pedagdgica no exercicio de
aprender com quem trabalha com e a favor dos de baixo conforme Thompson e Florestan

Fernandes nos lembram.

Este evento constitui a nosso ver uma das iniciativas inéditas deste Instituto no ambito das
acles que, ao longo dos Ultimos anos, a gestdo tem efetivado no cumprimento de uma
responsabilidade atribuida inicialmente aos Institutos Federais como locus privilegiado de

implementacdo do Proeja.

Agradecemos a organizacdo deste evento, em especial a Profe. Maria do Socorro que tem sido
uma das batalhadoras na luta pela continuidade do Proeja no interior dessa instituicdo. Com
uma prética de gestdo coletiva, de forma estratégica e com base numa acdo diagndstica de
escuta das demandas de formacgdo entre professores e estudantes, em dialogo com a Pro-
Reitoria de Ensino, essa professora de forma conjunta com seus pares pode pensar, a partir da
reitoria, um planejamento para que o Proeja prosseguisse e ganhasse forca nesta instituigéo,
independente dos riscos que o Pronatec representou para reducdo das matriculas do Proeja e
como ameaga para a manutencdo de sua oferta nos IFs que o assumiram politicamente. Nesse

sentido, em funcdo de todo o movimento produzido na implementacdo do Proeja nesta



instituicdo, o tema desta Conferéncia, proposto na sua forma afirmativa, “O Proeja como

politica publica” precisa ser transformado em pergunta ou perguntas.

Passados quase 3 anos a partir do tempo previsto para implementacdo do programa 2007-
2011, podemos afirmar atualmente que o proeja se consolidou como uma politica pablica tal
como foi pensado para se tornar uma politica para a formacdo de jovens e adultos
trabalhadores? O que significa pensar as politicas publicas na atualidade, em especifico as
politicas de EJA?

Para responder essas questdes ndo podemos desconsiderar o contexto em que o Proeja foi
criado em 2005. Um contexto de predominio das politicas neoliberais no pais, hum estado
liberal de capitalismo dependente, portanto, subsumido a l6gica hegemonica do capital, num
governo sem uma clara definicdo de seu projeto segundo Emir Sader. Inicia-se a
implementacdo do Proeja concomitantemente a criagdo dos Institutos Federais em 2008, e o

que se observa e uma resisténcia dos IFs na oferta do Programa

Pensado para se transformar em politica publica, cabe destacar aqui o sentido de politicas
publicas, que estamos considerando. Compreendem segundo Hofling (2001, p. 31) aquelas
que sao:

[...] de responsabilidade do Estado — quanto a sua implementacdo e manutencéo, a

partir de um processo de tomada de decisbes que envolvem érgdos publicos e
diferentes organismos e agentes da sociedade relacionados a politica implementada.

E o caso do Proeja, que embora criado pelo decreto 5478/2005 e atualizado pelo Decreto
5.840/2006, ¢ fruto de uma construgdo historica que envolveu debates entre diversos setores
sociais, dentre instancias da rede federal, ministérios e segmentos da academia, estudiosos do
campo. Assim foi pensado como inducdo de politica publica para a construgdo de
aproximacdes entre a escolarizacdo e profissionalizacdo, considerando o baixo nivel de
escolaridade dos trabalhadores, as méas condi¢cfes e qualidade do ensino a defasagem idade
serie, 0s preconceitos de raca e classe que continuam discriminando jovens e adultos
trabalhadores e trabalhadoras. (MOLL, 2010).

Nesse sentido, é importante ressaltar que as politicas publicas em educacdo de jovens e
adultos (EJA) no Brasil, ndo podem ser pensadas fora da correlagdo direta com as
desigualdades educativas em nivel global e a situagdo econdémica do lugar, do continente, da
regido, da origem étnicorracial, de género, de classe. (BRASIL, 2009). A educacdo, em



funcdo da ldgica global da sociedade, segue acentuando a contradi¢do trabalho e capital nas
relacBes societarias, com sérias implicagdes que comprometem e desafiam a formacéo do ser
humano e de novas geracGes com base numa racionalidade que priorize a vida, bem como

novas formas de sociabilidade que n&o as do capital.

Valdés (2013) chama atencdo para o fato de que, no contexto latino americano e Caribenho a
educacdo de jovens e adultos esta estritamente relacionada a um contexto socioeconomico
que tem gerado altas taxas de desemprego causadas por mudancas estruturais na producao e
no trabalho evidenciadas pela crise econémica e financiera mundial. As desigualdades
educativas se expressam de forma contundente nos dados do continente. Para além da questao
da empregabilidade, dados revelam que a

América Latina e o Caribe registraram em 2010, 35 milhdes de pessoas que ndo

sabiam ler nem escrever, 88 milhdes ndo completaram o ensino primario, e cerca de

60 % da populacdo de 15 anos ou mais que ndo tinha o ensino basico completo
(VALDES et al., 2013, p.11-12). (Tradugéo nossa)

Tomando como referencia essa compreensdo de politica publica, e retomando a primeira
questdo levantada comecamos a pensar sobre a afirmacdo do proeja como politica publica.
Convidamos a todos os participantes a refletir sobre a inducdo do Proeja como uma
responsabilidade do Estado em didlogo com a sociedade civil. Na sua proposicao inicial o
Proeja foi pensado como uma aposta numa politica de formacdo integrada, voltada para 0s

jovens e adultos trabalhadores.

Em funcdo dos dados do contexto em que foi criado, ndo podemos deixar de considerar o
carater ambiguo do Programa. O Proeja tem sido considerado
[...] expressdo da caracterizagdo da formacdo do trabalhador como apéndice das
politicas econbmicas, competitivas e desiguais, a0 mesmo tempo que constitui

efetiva oportunidade de ampliacdo da escolarizacdo da populacdo jovem e adulta,
historicamente excluida” (LIMA FILHO; CEA; DEITOS, 2011, p. 29).

Tem se caracterizado também como parte integrante da inducdo de politicas focais adotadas
pelo Brasil em cumprimento dos compromissos assumidos com o0s organismos multilaterais
que seguem priorizando a formacdo para o mercado. A énfase nas politicas focais nos levam a
situar 0s segmentos sociais para quem os programas se voltam. Ou, melhor dizendo, a nos
perguntar para quem esses programas se voltam. Quem séo 0s seus beneficiarios, sujeitos de

direitos. O que os caracteriza



E preciso destacar que o que caracteriza os jovens e adultos em foco é que eles, na sua grande
maioria, sdo trabalhadores pobres que, no atual contexto socioecondmico brasileiro,
enfrentam o maior percentual de informalidade no trabalho, no caso das mulheres,
trabalhando muitas vezes no ambito do seu préprio lar, apresentando, de certa forma, uma

baixa escolarizacdo.

No Brasil, segundo o IBGE, em 2012, os jovens de 16 a 24 anos e os idosos de 60 anos ou
mais de idade apresentavam os maiores percentuais de trabalhadores na informalidade, cujas
taxas foram de 46,9% e 70,8%, respectivamente (BRASIL, 2013). As razdes para tal podem
residir no fato de que os jovens, na busca do primeiro emprego e pela necessidade de conciliar
trabalho e estudo, ndo tém a formalizacdo com carteira assinada como prioridade. Com
relacdo aos idosos, por terem cumprido o seu ciclo produtivo, a formalizacdo do trabalho com
carteira assinada ndo constitui a motivacdo principal para o retorno ao mercado de trabalho.
No caso desses segmentos, temos em seus percursos de escolarizagdo, as semelhancas das
descontinuidades que Ihes fazem retornar a escola. Os mais velhos se experimentam muitas
vezes com um olhar de descrédito produzido por relaces discriminatorias determinantes de

que, para as pessoas mais velhas, segundo eles, é dificil ingressar no mercado de trabalho.

As semelhangas que vao caracterizando esses sujeitos séo os elos identificadores das politicas
focais, fragmentadoras, voltadas para as populaces consideradas mais vulneraveis, em
condicdes precarias de vida que seguem desafiando, no Brasil, a capacidade do Estado de
responder ao desafio da afirmacao do direito a educacéo daqueles que constroem a riqueza do
Pais (BRASIL, 2000). Nesse sentido, as reflexdes que trazemos nos remetem a pensar a tarefa
historica que a educacdo formal pode cumprir como parte importante do sistema “[...] global
de internalizacdo, de romper com a logica do capital em prol do interesse da [formacao]
humana” (MESZAROS, 2009, p. 45).

Essa condicdo ambigua se evidencia também quando se elege inicialmente a rede federal
como locus de implementagdo do programa, considerando a auséncia de experiéncias das
instituicOes de educacgéo profissional com a EJA, a0 mesmo tempo em que se busca algar a
modalidade a conformacéo de uma oferta de qualidade referenciada pela exceléncia da rede
federal. A referencia de exceléncia da rede, foi uma das principais raz6es pelas quais a rede

foi tomada como locus e ponto de partida para a implementagdo do Proeja.



Essas perspectivas de exceléncia e de qualidade de ensino se confirmam no orgulho expresso
pelos alunos da EJA que passam a se tornar parte desse universo diferenciado da educacéo
publica:

E quando vocé pega um aluno daqui, que faz o médio aqui dentro, que faz o técnico
aqui dentro com um I4 fora, nés estamos na frente, bem na frente (ESTUDANTE 3)

O fato de usar esse uniforme, esse simbolo do Ifes, até a propria sociedade nos vé de
forma diferenciada. Carregamos um peso sobre as nossas costas. O Ifes tem uma
maneira muito diferenciada de ensinar, porque nos prepara realmente para 0 mundo
do trabalho que a gente vai encontrar |4 fora, coisa que eu ndo vi em outras escolas,
em escolas particulares, em escolas que estudei, eu ndo vi [...] E s6 quem estuda
aqui, entende? Nao adianta, ndo tem como descrever. (ESTUDANTE 6)

Essa vivéncia de um pertencimento ao que foi negado ao se tornarem alunos do Ifes ndo
minimiza o dilema que se estabeleceu e continua provocando a instituicdo a se repensar, em
relacdo a sua rejeicdo ao Programa e aos sujeitos que esssa demanda traz para dentro da
instituicao. Com o Proeja, para além da obrigatoriedade da insercdo organica da oferta da
modalidade EJA, a tradicdo da formacdo profissional da rede federal, como adestramento e
adaptacdo as demandas do mercado e do capital (CIAVATTA; FRIGOTTO; RAMOQOS, 2005,
p. 15) entra em disputa com uma proposta de formacdo humana integral a ser viabilizada por
um projeto de ensino médio integrado ao técnico, que pudesse garantir “[...] ao jovem e adulto
trabalhador o direito a uma formagao completa para a leitura do mundo e atuagdo cidada”
(CIAVATTA, 2005, p. 85). Essa visdo de formacdo para o mercado é incorporada pelos
sujeitos que reconhecem a marca mercadologica no instituto e, por consequéncia, delegam-na

ao Proeja:

[...] € uma oportunidade que o Governo abriu pra que alunos que ficaram muito
tempo sem estudar tivessem a oportunidade de ter uma formacdo, de ter uma
oportunidade de entrar no mercado de trabalho, de ter oportunidade de t& num
ambiente que o aluno possa decidir que rumo ele pode tomar no mercado de
trabalho, o que que ele pode fazer [...] (ESTUDANTE 4)

[...] € um projeto de inclusdo que da a oportunidade da pessoa concluir seu ensino
médio. A maioria aqui num tem, né? Alguns conseguiram até através do Enem
depois e a oportunidade de ter um curso de qualificagdo, né? Pra entrar no mercado
de trabalho (ESTUDANTE 7)

Mas, mesmo nas suas contradi¢cOes, o Proeja tem que ser pensado acima de tudo na sua
capacidade indutora, por meio da qual pela primeira vez na historia da EJA foi possivel fazer
entrar em dialogo a EJA e a educacdo profissional, os entdo CEFEts e as Universidades pela
mediacgéo da pesquisa em torno de um objeto comum. Como
Um projeto educacional que tem como fundamento a integracdo entre trabalho,
ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e cultura geral com a finalidade de

contribuir para o enriquecimento cientifico, cultural, politico e profissional como
condicBes necessarias para o efetivo exercicio da cidadania. Entre essas acles



destacam-se a formacdo, em nivel de pés-graduacdo lato sensu, de docentes e
gestores e a constituicao de ndcleos de pesquisa visando a materializagdo de redes de
colaboracdo académica. Diversos outros planos estdo em andamento: qualificacéo de
profissionais através de cursos de extensdo; articulagdo com programas de pos-
graduacdo em Educacdo para abertura de linhas de pesquisa nos campos de
abrangéncia do PROEJA e producdo de material educativo referencial para a
elaboracdo de material didatico (BRASIL, 2007, p.7)

Uma proposta com essa envergadura, demandava um tempo de perenidade, em contraponto
ao tempo previsto para a sua efetivacdo e as condigdes objetivas de implementacdo a serem
consideradas em nivel local. Inicialmente com l6cus nos entdo Centros Federais de Educacgao
Tecnologica (Cefet’s), atuais Institutos Federais (IFs), algumas interpelacdes se levantam em
relacdo a esse Programa considerando que o tempo de sua implementacdo interpela a
realidade presente, uma vez que, na sua origem, buscava-se com o Proeja afirmar uma

proposta de politica publica perene.

Assim foi pensado como j& vimos como uma proposta de formacdo humana oriunda de
reivindicacdes da sociedade civil para jovens e adultos da classe trabalhadora, vinculada ao
horizonte de um outro projeto de sociedade, que vislumbra a igualdade e a justica social
(BRASIL, 2007), tal como afirma o referido documento:
um projeto que busque ndo apenas a inclusdo nessa sociedade desigual, mas a
construcdo de uma nova sociedade fundada na igualdade politica, econémica e
social; em um projeto de nac¢do que vise uma escola vinculada ao mundo do trabalho

numa perspectiva radicalmente democratica e de justica social (BRASIL, 2007,
p.08)

A explicitacdo da oferta do Proeja e sua proposta de formagdo humana “[...] tem como
fundamento a integracdo entre trabalho, cultura, ciéncia tecnologia, humanismo e cultura
geral” (BRASIL, 2007, p.9).

No entanto, como resultados dos estudos levados a efeitos pelos grupos de pesquisa da rede
Proeja /Capes/Setec, observamos, desde os primeiros resultados, os desafios e contradigdes
que sua proposta envolvia tal como podemos observar nas producdes de Machado (2011),
Lima Filho (2010), Hotz (2011), Ferreira e Oliveira (2010) Oliveira, Pinto e Ferreira (2012).
Nessas producdes, dentre outras, busca-se uma leitura critica de suas proposicOes teorico
metodoldgicas, ressaltando o seu carater inovador, suas contradi¢cdes, bem como os limites
das acgdes propostas no Documento Base do Proeja (BRASIL, 2007), tendo em vista sua
perspectiva inicial de transformacdo de programa em politica, bem como o alcance de sua

cobertura como integrante de politicas de inser¢do social voltadas para 0s segmentos



chamados mais vulneraveis. Temos a constatacdo de que o Programa caracteriza-se, no
cenario nacional por,
expectativas ndo realizadas como ja preconizavam algumas analises, no que se
refere a afirmacdo de sua proposta de inducdo como uma politica publica de
formacgdo “[...] capaz de promover a elevacao de escolaridade integrada a educagdo

profissional para jovens e adultos trabalhadores” (LIMA FILHO; CEA; DEITOS,
2011, p.3)

Elencamos duas questdes que a nosso ver ainda interpelam sua efetivagdo como uma politica
publica perene (BRASIL, 2007). Destacamos, em especifico, a questdo do tempo e as
condigOes objetivas requeridas para o seu reconhecimento como tal e, ainda, a viabilidade de
uma proposta voltada para a formacdo humana num contexto de producdo capitalista,
considerando que a énfase de formacdo predominantemente para o0 mercado tem sido a légica
indutora da politica de formacéo da rede federal. Essas problematizacGes tém sido objeto de
critica fortemente reiterada por estudos no campo Trabalho e Educagdo, conforme

explicitadas por Moura, Lima Filho e Silva (2013).

Criado anteriormente aos Institutos Federais o Proeja, desde a sua concepgéo, representou um
grande desafio para a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Se
nos atemos ao embate politico gerado no ambito da legislacdo entre forcas da sociedade civil
e do Governo, observamos que, além de retomar a oferta da Educacdo Profissional integrada a
Educacédo Bésica pelo Decreto 5.154/04, cria-se a possibilidade e a obrigatoriedade de a Rede
ofertar a EJA pelo Decreto 5.478/05, nessa mesma perspectiva. Varias questdes tensionaram o
debate desse ultimo decreto, como a carga horaria minima, a obrigatoriedade da oferta em
matricula Gnica com destinacdo de 10% das vagas, sem se considerar a inexperiéncia da Rede
para a oferta dessa modalidade. Como resultado dos embates, o Decreto 5.840/06 atualizou o

Decreto anterior.

Alguns estudiosos como Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) ja alertavam para possiveis
impasses, uma vez que a mudancga da legislacdo, em si, ndo daria conta de efetivar a proposta,
por se tratar de uma questéo ética-politica. Ou seja, e colocada em evidencia a op¢éo por uma
formacdo que buscava superar a dualidade historica da sociedade e da educagéo brasileira, de
manter uma escola elitista, propedéutica, para os filhos da burguesia e uma escola pobre para

os filhos da classe trabalhadora.

Ao nos debrucarmos sobre os numeros de matriculas do Programa, constatamos que as metas

iniciais, que buscavam alcangar 60.000 matriculas em nivel nacional, até 2011, com foco



inicial na oferta da rede federal, ndo lograram éxito. O Proeja, em 2011, obteve um total de
42.727 matriculas. Entre 2011-2012 observa-se uma reducdo no numero de matriculas para

35.993 nas esferas federal, estadual e na rede privada.

Matriculas do Proeja entre 2011 e 2012

Redes 2011 2012
Rede Municipal 840 634
Rede Estadual 23.033 17.171
Rede Federal 14.530 14.107
Rede Privada 4.324 4.081

Fonte: MEC/INEP/DEED, 2012

Os nameros nos instigam a refletir sobre 0s rumos que o Programa tem tomado na esfera
federal e, enquanto responsabilidade social dos Institutos, de ndo o assumirem como oferta de
escolarizacdo dos sujeitos da EJA, no que diz respeito ao direito publico subjetivo, previsto na
Constituicdo (VITORETE, 2014). Segundo essa pesquisadora, o proeja tem enfrentado
obstaculos para sua transformacao em politica publica, podendo se tornar uma modalidade de
ensino com perspectiva de fragmentacdo e de recorte de pouco valor para a instituigéo,
portanto, com a facilidade de ser abandonado ou ter sua oferta reduzida a outras modalidades

de ensino.

A n&o cobertura da oferta em nivel nacional também coloca em questdo a consolidacéo de um
Programa que, na sua intencionalidade e contradi¢es, contrapde a légica dicotdmica de
formacéo ainda presente na educacao brasileira. No entanto, ndo se pode desconsiderar o que

tem sido produzido em nivel local, a partir de sua inducéo.

Se tomamos a questdo do tempo, para além da sua dimensdo econémica e suas relagdes com o
conteddo da formacdo para o trabalho simples (ANTUNES, 1998), talvez a referéncia do
tempo aion seja pertinente para pensar o0 que se mantém como desafio da oferta, uma vez que
nessa dimensao podemos compreender “o tempo da vida que ¢ movimento incessante, tempo
de entregar-se no jogo das coisas que acontecem a todo instante, nas coisas mais pequenas e

elementares” (GUIMARAES, 2014, p. 9), tempos que nos potenciam a recriar, a reinventar.



Nesse sentido, importa considerar a dimenséo do tempo historico e social, tal como explorado
por Thompson (2002).

Mesmo tendo em vista essas dimensfes do tempo, observa-se no decorrer do processo que
varias perdas tém ocorrido no movimento contraditorio da politica de educacdo profissional

do Governo Federal.

Nesse sentido Paiva (2012) pontua que a mudanca de coordenacgédo do Programa na Secretaria
de Educacdo Tecnoldgica provocou perdas de varias ordens e, de certa maneira, alguns recuos
no avanco politico que vinha sendo conquistado. Nesse sentido, concordamos com a autora
quando diz que “o Proeja perdeu, sustentando-se mais pelo esforgo dos que o abragaram como

politica publica do que pela firmeza da conducéo politica que passou a orienta-1o” (p. 51).

Entendemos que, pela intencionalidade deste evento, em que a prépria instituicdo se coloca a
pensar 0 Proeja como politica publica no IFAL, ndo € a experiéncia da perda que vem se
configurando nessa Instituicdo. O que se configura na leitura que fazemos do percurso da
implementacdo do Programa, levado a termo politicamente pela gestdo deste instituto, e que
temos neste contexto, um dos nichos de fertilizacdo interna do Proeja na IFA que pode ajudar
a fertilizar a pratica de outros institutos, uma vez que vem buscando afirmar e ampliar a oferta
do Programa, criando estratégias e instancias de escuta e discussao como o Férum de EJA no
IFAL que estdo buscando construir a partir deste evento. Nesse contexto, nos interessa
ressaltar o que tem sido se desencadeado desde entdo, como praticas de resisténcia na
continuidade dessa oferta. Podemos considerar que o IFAL e sem duvida um dos focos de
resisténcia da oferta do Proeja no ambito dos Ifs e este encontro e uma das a¢fes concretas
que evidencia a responsabilidade assumida pela gestdo central no cumprimento da legislacao

e na recriacdo de formas de atendimento da demandas de formag&o dos sujeitos.

E possivel afirmar, a partir leitura dos dados mencionados que héa certa estagnacio observada
em relagdo do Programa no interior dos Ifs, 0 que se observa uma inflex&o da oferta do Proeja
em nivel nacional e local, em funcdo da primazia e da ameaca do Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec)®, como politica atual assumida pelo governo
Dilma Rousseff a partir de 2011. Coloca-se em disputa, mais uma vez, a formacdo do
trabalhador que tem nesse Programa a perspectiva da formacdo aligeirada, com énfase na

preparacdo de mao de obra para o mercado. Mesmo assim, o Proeja resiste nesse Instituto com

!Lei 12.513/2011, que Institui o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego.
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uma oferta que se busca afirmar como integrante da politica de formacéo do IFAL. Sabemos
que a busca de afirmacdo dessa oferta ndo se da sem tensdo e ou sem tentativas de

esvaziamento e muitas vezes de desqualificacdo do Programa e dos sujeitos que o demandam.

Essa busca de afirmacdo do Proeja como um projeto em disputa, como uma forma nova de
fazer politica de formacdo de trabalhadores nos coloca a necessidade de fazermos o caminho
juntos, pensando acbes de forma coletiva, de modo que possamos reunir condicdes e forcas
que nos ajudem a produzir acbes permanentes no enfrentamento dos desafios que persistem,
que nos exigem reinvencdo, recriacdo das praticas, Exige o desenvolvimento de praticas
potencializadoras da participacdo de novos atores, assim como, requer 0 reconhecimento da
demanda de aprendizagem desses sujeitos jovens, adultos e idosos, tal como a identificacdo da

diversificacdo de suas formas e modos de aprender.
Desafios que persistem na afirmacéo do Proeja

A formagdo de professores constitui uma das questdes chave para a continuidade da oferta, no
entanto, aliado ao reconhecimento das aprendizagens dos sujeitos da EJA se faz necessario a
compreensdo de uma das caracteristica da EJA, qual seja, a leitura critica da realidade e sua

intencionalidade politica de carater emancipadora (VALDES et al., 2013).

Enfim, ao repensar o percurso do Proeja como inducdo de politica publica de carater perene
para os jovens e adultos trabalhadores no pais, nos damos conta dos obstaculos politicos e
pedagdgicos enfrentados na sua efetivacdo, o que nos leva a reconhecer que dado ao
contexto em que foi proposto e suas ambiguidades, ndo podemos afirma-lo como politica
publica em funcdo dos dados de realidade que nos confrontam. No entanto, entendemos que
em casos como o IFAL e outros institutos, condi¢des estdo sendo criadas para responder a

demandas de escolarizacéo e formacgdo dos jovens e adultos.

Pensar uma educacdo para o trabalhador é pensar uma pratica social historicamente construida
e manter a perspectiva de um horizonte educacional possivel que torne viavel que alimente o
sonho de uma sociedade justa em que homens e mulheres se assumam parte dessa construgéo,

ajudando a transformar as condic¢des desiguais e desumanas de vida.
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